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sprzegniete z globalnymi zmianami. Autorka $ledzi proces demokratyzacji
dostepu do uniwersytetéw i otwarcia tych elitarnych instytucji na osoby z klas
pracujacych na przyktadzie Anglii korica XIX wieku i ZSRR w okresie mie-
dzywojennym. Proponuje trudne poréwnanie tych réznych przypadkéw jako
przyktadéw budowy instytucji szkolnictwa wyzszego otwartych dla szerszych
grup spotecznych i nastawionych na ksztalcenie praktyczne. Tak uniwersytety
z czerwonej cegly, jak i uniwersytety porewolucyjnej Rosji mialy stac sie ega-
litarnymi uczelniami odpowiadajacymi wyzwaniom nowoczesnosci.

Slowa kluczowe: uniwersytety z czerwonej cegly, uniwersytet socjalistyczny,
demokratyzacja, klasy pracujace.

Kazdy $mieciarz niechze méwi zaréwno tacing i grekq,
a druciarze mqdrzejsi bedq od biskupéw.

N. Harte

Powyzszy cytat pochodzi z satyrycznego wiersza pod tytutem ,, The Cockney Uni-
versity”, opublikowanego w 1825 roku na tamach torysowskiej, konserwatywnej ga-
zety John Bull jako kolejny z serii paszkwili na nowo powstaly Uniwersytet Londyrnski.
Instytucja ta wzbudzata silne emocje zaré6wno po stronie reformatoréw, jak i scepty-
kow pokroju publicystow z John Bull. Uniwersytet Londynski, przetamujac naukowy
monopol Oxbridge, zastynat swoim egalitarnym podejsciem i prébami uczynienia
studiow dostepnymi nie tylko dla waskich elit. Mniej wiecej w tym samym czasie
reformistyczny uniwersytet Wilhelma von Humboldta prze-
organizowat struktury niemieckich uczelni. Byt to poczatek
systemowego i systematycznego otwierania sie elitarnych
instytucji na potrzeby spoleczenistwa i wychodzenia poza
elitarne kregi. Cho¢ we wczesniejszej historii uniwersyte-
téow zdarzaly sie pojedyncze kariery osdb z nizszych klas
spotecznych, nie byt to efekt planowych i zorganizowa-
nych dzialan. Demokratyzacja szkét wyzszych, rozumiana

Demokratyzacja szkét
wyzszych, rozumiana jako
wzrost ich dostepnosci
dla przedstawicieli
wszystkich klas
spotecznych, to

jako wzrost ich dostepnosci dla przedstawicieli wszystkich proces rozpoczegty
klas spotecznych, to proces rozpoczety w XIX wieku, ktéry N w X'l X wieku, kt,é '.'V
z r6zng intensywnoscia narastat wraz z triumfalnym pocho- z rozng intensywnoscig
dem nowoczesnosci, a takze z industrializacja, urbanizacja, i tempem narastat wraz
wzrostem aspiracji jednostek i zmiang horyzontu oczekiwan. z triumfalnym pochod e, m

Chciatabym zaproponowa¢ spojrzenie na uniwersytety nowoczesnoscl

jako instytucje nowoczesne, bez notorycznie przywoly-

wanego Sredniowiecznego bagazu i towarzyszacego mu

przekonania o uczelni jako wiezy z kosSci stoniowej, w ktérej wybrani tocza gre
szklanych paciorkow. Artykut zestawia historyczne zmiany w nauce i szkolnictwie
wyzszym w porewolucyjnym Zwiazku Radzieckim oraz XIX-wiecznej Anglii. Celem
tego nieoczywistego i niechronologicznego poréwnania jest proba spojrzenia na
historie uniwersytetow i nauki od strony proceséw demokratyzacji nowoczesnych
spoteczenstw, czyli planowanego, zorganizowanego dzialania majacego na celu
zwiekszenie dostepnosci uczelni dla catego spektrum spoteczenstwa.

*  Dr Agata Zysiak, Instytut Studiéw Spotecznych, Uniwersytet Warszawski, a.zysiak@uw.edu.pl. Artykut
powstat w ramach grantu NCN Preludium 2 (UMO-2011/03/N/HS6/01948).
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Watpliwg wydaje sie teza
na temat oddzielnych

i nieporéwnywalnych
drég rozwoju nauki we
Wschodniej i Zachodniej

Europie

Watpliwa wydaje sie teza na temat oddzielnych i nie-
poréwnywalnych drég rozwoju nauki we Wschodniej i Za-
chodniej Europie — jakby zimnowojenny podziat retro-
spektywnie rzutowal na calg historie nauki w Europie.
Tymczasem warto zwrci¢ uwage, ze w rozwoju radzieckiej
nauki, ktérej przemiany uwaza sie czesto za zdeformowana
terrorem aberracje, wystepuje wiele analogii z rozwojem
nauki na Zachodzie. Przede wszystkim byl to wystepujacy
mniej wiecej w tym samym czasie, to jest na poczatku lat
dwudziestych, roztam miedzy naukq czystq i stosowang. XIX-wieczna duma uni-
wersytetéw z powodu swojej niezaleznosci i niepoddawania sie wymogom rynku,
zakladala istnienie nauki dla samej nauki, tzn. poddanie si¢ zewnetrznym naciskom
panstwa czy rynku oznaczato niebezpieczenistwo utraty obiektywnosci i bezstron-
nosci. Tymczasem zmieniajacy sie $wiat wymagat nauki aplikowanej i wlaczenia
sie uniwersytetow w proces przemian. I w Zwigzku Radzieckim, i na Zachodzie
stawano przed podobnymi dylematami: jak zaplanowaé organizacje pracy, czy
i jak mozna zaplanowac¢ odkrycie naukowe, jak otworzy¢ elitarne instytucje dla
wszystkich klas spotecznych?

Cho¢ modele uniwersytetow opieraty sie na innych zasadach — model europejski,
wyrosty z tradycji Wilhelma Humboldta, na kreatywnej osobowosci jednostki, a mo-
del radziecki na zasadzie kolektywnosci i zbiorowym wysitku — od XX wieku oba te
systemy byly poddane réwnie zniewalajacym, co wyzywajacym wymogom. W przy-
padku tych ostatnich byly to wymogi partii, w przypadku pierwszych — prywatnego
kapitatu. Socjalizm panstwowy moze by¢ interpretowany jako strategia adaptacyjna
(jedna z mozliwych) tradycyjnego spoleczeristwa, jego instytucji i polityk, do uniwer-
salnych przemian nowoczesnego $wiata. Takze powojenne reformy we Wschodniej
Europie sa odstona tego samego procesu. Racjonalizacja, centralne planowanie czy
orientacja na przemyst raz odbywaty sie w imie socjalistycznej kolektywnosci, a raz
w imie kapitalistycznej technokracji i merytokracji (Neav 2011, s. 36).

Aby spojrzec z bardziej ogolnej perspektywy na przemiany uniwersytetow zmie-
rzajace w strone masowego szkolnictwa wyzszego, chcialabym - oprécz ksztatto-
wania sie wzoréw rozwoju nauki w Rosji Radzieckiej — przyjrze¢ sie blizej jednemu
z krajéw Zachodu, Wielkiej Brytanii. A doktadniej rozwojowi tzw. redbrick univer-
sities (uniwersytetow z czerwonej cegly) powstaltych w drugiej potowie XIX wieku
w szybko rozwijajacych sie angielskich miastach przemystowych. Obok oméwionego
juz otwarcia akademii w ZSRR, uniwersytety z czerwonej cegly s3 réwnie dobrze
przebadanym i znanym przykladem préb demokratyzacji dostepu do szkolnictwa
wyzszego. Historie obu krajéow moga wiec stuzy¢ za przypadki wziete z réznych
kontekstéw kulturowych, rownie dobrze rozpoznane, ale rzadko ze soba zestawiane.

| SUSZE ZWYCIEZYMY?

W radzieckiej Rosji to w nauce pokladano nadzieje na szybka modernizacje kraju.
Jak pokazuje L.R. Graham, przyjmujgac perspektywe totalitarystyczna, tzn. wizje

1 Haslo z plakatu propagandowego z 1949 roku, na ktérym Stalin pochyla si¢ nad mapg okolic Morza
Kaspijskiego.
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bolszewikow, ktdrzy sieja w nauce spustoszenie, traci sie
wiele ze ztozonosci sytuacji i mozliwos¢ petniejszego jej zro-
zumienia. Nawet jesli to opis trafny, to zdaniem Grahama
intencjg bolszewikéw nie byto niszczenie, lecz budowanie
nowej socjalistycznej/komunistycznej nauki (Graham 1987,
s. 33). Wychodzac od jedenastej tezy Marksa o Feuerbachu?,
autor zaktadal, ze nie tylko filozofia ma zmienia¢ $wiat,
zamiast go opisywac, ale cala nauka powinna stuzy¢ jego
zmianie. Tlumaczono, zgodnie z zakladanym determini-
zmem ekonomicznym, iz tak jak ona sama powstata niegdys
w odpowiedzi na potrzeby ekonomiczne (przyktadowo: as-
tronomia, by przewidywac przyptywy Nilu), tak wspotczes-
nie nauka ma sluzy¢ celowym przemianom otaczajacego nas $wiata. Jednoczes$nie
wielu miato nadzieje, Zze nauka w panstwie socjalistycznym bedzie bardziej ode-
rwana od zewnetrznych wymogéw, jako niezalezna od kapitalizmu i mechanizméw
rynkowych.

Publiczna debata wokdt wizji uczelni i sama reforma nauki rozpoczely sie do-
piero w latach dwudziestych, prawie piec lat po rewolucji. To kilkuletnie opdZnienie
wynikato z pragmatyki rzadzenia - od czasu I wojny Swiatowej rzad korzystat ze
wsparcia naukowcéw bez wzgledu na ich polityczne zapatrywania oraz reakcyjnosé
instytucji, w ktdrych dzialali. Czesto wlasnie to tym ,burzuazyjnym” instytu-
cjom przyznawat wieksze finansowanie niz nowo powstalym — komunistycznym
(Graham 1993a, s. 87). Podczas wysitku pierwszowojennego to grupa przedre-
wolucyjnych, ,,burzuazyjnych” naukowcéw byla znacznie cenniejsza niz rzesze
rewolucjonistéw nawotujacych do proletariatyzacji nauki. Byto to jednak chwilowe
opdznienie, nie zmiana optyki — impuls rewolucji i reformy nauki powrdcit w chwili
wzglednej stabilnosci, a wraz z nim fala debat.

To podejscie bylo w istocie oswieceniowym projektem kreowania spotecznego
porzadku prawami nauki (Kotkin 1997, s. 7). Zmiany w nauce w porewolucyjnej
Rosji mialy dwa aspekty: ekonomiczny i spoteczny. Pierwszy to priorytet industria-
lizacji i rozwoju kraju, w ktérym nauka pelnita funkcje narzedzia umozliwiajacego
modernizacyjny skok, niepodporzadkowany w Zadnym razie wymogom zysku czy
rentownosci. W drugim nauka stawata sie takze narzedziem inzynierii spoteczne;j.
Dzigki nauce i odpowiedniemu ksztalceniu wyzszemu planowano przebudowaé
strukture spoteczng, stworzy¢ nowa elite kraju i otworzy¢ drogi spotecznej mo-
bilnosci (raczej nie awansu, skoro klasy miaty by¢ zniesione). Splot tych obu logik
dziatania wida¢ na przykladzie inteligencji technicznej, ktéra miata speini¢ oba
cele: inzynierowie mieli zaréwno stac sie nowa elitg, jak i zbudowac¢ nowoczesne
panstwo. Napiecie miedzy stara i nowa inteligencja, jak tez zadania i rola nauki
W nowo tworzonym panstwie oraz jej filozoficzne podstawy staty sie przedmiotem
licznych debat wewnatrz, a po czesci takze na zewnatrz partii.

Rodzit sie wiec nowy system ekonomiczny, ale i nowa kultura i nowa na-
uka (Graham 1987, s. 23). W 1922 roku, wraz z legitymizacja proletkultu i ogol-
nym ideologicznym nasileniem, na tamach Prawdy rozpoczeto debate na temat

2, Filozofowie rozmaicie interpretowali §wiat, chodzi jednak o to, aby go zmienia¢” (Marx, Engels 1961,
s. 8).
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W debacie nad
proletariacka kultura
wiekszos¢ dysputantow
opowiadata sie za
zachowaniem ciggtosci
nauki i inteligencji —
Lenin sarkastycznie
zapytywat: kto nauczy
nowych naukowcow
choc¢by budowy

lokomotyw?

Inteligent wedtug
nowych wtadz Rosji
tracit swojg wyjatkowa
pozycje. Skoro obroncg
mas i wyrazicielem ich
Swiadomosci stata sie
partia, pozostawata

mu skromna funkcja
pracownika umystowego

proletariackiej kultury, $cisle zwigzang z kwestiami nauki.
Sama debata z udzialem W. Lenina, N. Bucharina, L. Troc-
kiego, A. Lunaczarskiego byla wielokrotnie juz omawiana.
Z perspektywy uniwersytetéow i reformy nauki zasadniczo
mozna wyr6zni¢ dwa stanowiska, a poszczegélne glosy
sytuowaly sie ewentualnie miedzy nimi. Po jednej stronie
umieszczato sie radykalne stanowisko zwolennikéw pet-
nej rewolucji kulturalnej, wyrazane miedzy innymi przez
W. Pletniewa, ktéry w inicjujgcym catg debate artykule ,,Na
froncie ideologicznym” pisal o koniecznosci zniszczenia
burzuazyjnej ideologii z jej indywidualistycznymi warto$-
ciami. Proletariusze nie mogli sta¢ ramie w ramie z burzu-
azyjnymi naukowcami, nauka musiala powsta¢ na nowo,
nie dla samej siebie, ale dla spoteczenstwa, nastawiona na praktyke, nie dyplomy.
Najradykalniejsi postulowali, Ze takZe nauki przyrodnicze sa wytworem klasowym
i nalezy je zbudowac¢ od nowa. Jednak wiekszos¢ dysputantow opowiadata sie za
zachowaniem ciaglosci nauki i inteligencji — Lenin sarkastycznie zapytywat: kto
nauczy nowych naukowcéw chocéby budowy lokomotyw? (Graham 1993a, s. 90).

Debata zostala zakoriczona przez rozstrzygniecia polityczne. Zwyciestwo Lenina
oznaczalo wygrana opcji ,,cywilnej” i marginalizacje najradykalniejszych komuni-
stycznych reformatordw. Starg inteligencje jako warstwe spoteczng czekala mar-
ginalizacja, wszak to klasa robotnicza wywalczyla rewolucje i teraz miala sie stac
podstawa spoteczenstwa oraz gtéwnym beneficjentem zmian, ale kraj nadal jej
potrzebowal. Lata dwudzieste stawaly sie okresem wzmozonej odbudowy opartej
na racjonalnej, planowej pracy, nie romantycznym rewolucjonizmie. Nadchodzit
czas inzynier6w, nie bojownikéw. Majaca powsta¢ nowa warstwa: inteligencja
techniczna, byla niezbedna dla modernizacji kraju. Miata by¢ lojalna wobec partii
i pozostawa¢ w opozycji do burzuazyjnych specjalistow i tradycyjnej inteligencji,
wpisujac sie tym samym w walke Klas (Lampert 1979, s. 149). Lojalno$¢ chciano za-
gwarantowac nie tylko umozliwionym jej przez wladze awansem z klas pracujacych,
ale takze zarzadzaniem pensjami, dostepem do mieszkan i innymi przywilejami
(Fitzpatrick 2002, s. 249).

Jednak inteligent wedtug nowych wladz Rosji tracit swoja
wyjatkowa pozycje. Skoro obrorica mas i wyrazicielem ich
Swiadomosci stata sie partia, pozostawala mu skromna
funkcja pracownika umystowego (inteligencja pracujaca),
bez dziejowej misji, tég, ceremonii czy roli sumienia narodu,
wieszcza czy recenzenta wtadz. Nastgpito przejscie od starej
inteligencji w strone specjalistéw, a wraz z nim zmiana takze
wyobrazen o wlasnej roli w spoleczenstwie (Finkel 2008,
s. 226-227). 0d 1922 roku ruszylo ideologiczne nasilenie,
w ktdrego rezultacie wielu intelektualistow wyjechato, wielu
odsunieto od nauczania czy zestano do miast w giebi Rosji
(tamze, s. 3). Spoteczeristwo korica lat dwudziestych potrze-
bowato osiggniec i nauka musiata je zapewni¢, aby inwesty-
cje w jej rozwoj przelozyly sie na korzysci dla catego kraju. Sytuacja zmienila sie
wraz z dojSciem do wtadzy Stalina i narastajacymi od 1928 roku antyinteligenckimi
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nastrojami. Sprawa nauki znow stanela na wokandzie z wyraznym zalozeniem, iz
nauka moze by¢ albo burzuazyjna, albo socjalistyczna.

Efekty demokratyzacji uczelni i budowania nowej elity w latach dwudziestych nie
byly zadowalajace. Owszem, przez kilka lat wystarczajgco stabilnego rozwoju udato
sie zwiekszy¢ liczbe specjalistow, dzialaly kursy przygotowawcze i rok wstepny,
utatwiajgce dostep do uczelni osobom z nizszych klas spotecznych. Jednak jedno-
czesnie takie osoby nie trafialy do najlepszych placéwek, a tylko znikomy procent
nowej inteligencji nalezat do partii. Byly to konsekwencje technokratycznych za-
lozen reformy nauki, ktdre w latach trzydziestych zostaly uznane za wypaczenia.
Aresztowano tysiace przedstawicieli inteligencji technicznej, gléwnie tej przed-
wojennej, spora czes$¢ trafita do specjalnych wiezien-laboratoriéw (Graham 1993b,
S. 45), uruchomiona zostala kampania prasowa przeciwko Rosyjskiej Akademii
Nauk, wielu prébowato wyjecha¢. Intersekcja miedzy technokracja i modernizacja
kraju w latach dwudziestych zostala brutalnie przerwana (Graham 1993a, s. 160).

Bolszewicy dopiero ponad dekade po rewolucji rozpoczeli powazng rozprawe
z akademia i $wiatem nauki. Wcze$niejsze wyzwania militarne, a potem ekono-
miczne ochronily nauke — mimo przygotowanych od rewolucji planéw radykalnych
reformatoréw. W sumie przez pierwsze pietnascie lat nauka w Zwigzku Radzieckim
byla mieszanka tradycyjnych instytucji i radzieckiej ideologii. Przez caly ten czas
w $rodowisku akademickim trwat spér miedzy naukami podstawowymi a technicz-
nymi, prébowano ograniczy¢ wspotprace z przemystem i dostep nowego pokolenia
inzynier6w do cztonkostwa w Akademii Nauk. Mimo rzagdowych staran i zainwe-
stowania duzego wysitku propagandowego w promocje i dowartosciowanie grupy
inzynieréw, wcigz ,,prawdziwym naukowcem” pozostawali przedstawiciele nauk
podstawowych (Graham 1987, s. 184).

W potowie lat trzydziestych nastgpila zmiana w podejs$ciu do roli uniwersytetow
w klasowej reprodukcji: klasy, owszem, jeszcze sg, ale nie ma juz miedzy nimi
antagonizmu, a synowie nie mogga odpowiada¢ za ojcéw — wszyscy czlonkowie
spoteczenstwa sg juz réwni w dostepie do edukacji. Ograniczono stypendia, wpro-
wadzono nawet optaty za studia — uczelnie znéw staly sie trudno dostepne dla
robotnikéw i chtopéw (Fitzpatrick 2002, s. 235). Dodatkowo juz po II wojnie $wia-
towej, pod koniec lat piecdziesigtych, ujawnit sie problem nadprodukcji wyksztat-
conych kadr, pojawity sie nawet pomysty wprowadzenia limitéw w liczbie przyjec
na studia (Alt, Alt 1964, s. 223). Nadal utrzymywata sie reprodukcja. Jednocze$nie
kadry ksztatcone w latach dwudziestych i trzydziestych w latach piecdziesiatych
staly sie wazna, lojalng ostojg partii, a od lat sze$c¢dziesiagtych przejely w niej kie-
rownictwo — miedzywojenne pokolenie inzynieréw stanowito wtedy 89% czltonkow
politbiura (Graham 1993a, s. 165).

Wielu badaczy tego okresu zgadza sie, iz prawdopodobnie zaden rzad w historii
nie popierat i nie gloryfikowat w tak duzym stopniu nauki oraz nie przyznawat jej
tak istotnego miejsca w swojej polityce, jak Zwigzek Radziecki w latach dwudzie-
stych, a nawet trzydziestych XX wieku. Byl to splot nauki z polityka na dobre i na
zte. Jeszcze do lat szes¢dziesigtych rosyjski byt popularniejszym jezykiem w nauce
niz niemiecki (Alt, Alt 1964, s. 173), a pod koniec lat siedemdziesigtych tylko Stany
Zjednoczone wyprzedzaly ZSRR pod wzgledem wielkosci posiadanych instytutéw
badawczych. Wiasnie w tym okresie ZSRR zaczelo odstawac od Swiatowej czolowki,
gléwnie przez starzejace sie kadry i infrastrukture oraz niedoinwestowanie badan
zwigzanych z nowymi technologiami. Jednak obecnie to raczej stalinowskie czystki
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Prawdopodobnie
zaden rzad w historii
nie popierat i nie
gloryfikowat w tak duzym
stopniu nauki oraz

nie przyznawat jej

tak istotnego miejsca
w swojej polityce,

jak Zwigzek Radziecki
w latach dwudziestych,
a nawet trzydziestych

XX wieku

Stynny London College
University przez
pierwsze dekady swojej
dziatalnosci wzbudzat
wiele kontrowersji

i dyskusji. Przezwany
byt przez przeciwnikow
,bezboznym” oraz
dyskredytowany
przezwiskiem , Cockney
University”

czy kompromitacja Eysenki dominuja w ogladzie miedzywo-
jennych dokonan Zwiazku Radzieckiego. Panistwo to osigg-
neto wystarczajacy poziom przyzwolenia spoleczenistwa, aby
zmobilizowac ludzka energie do realizacji celdw ogdlnona-
rodowych oraz ,,ucywilizowac” zycie przecietnego Rosjanina
dzieki stabilnej ekonomii, dostepnemu systemowi edukacji,
stuzbie zdrowia, $wiadczeniom o najwiekszej skali i zasiegu
na $wiecie (tamze, s. 283). Cena za ten sukces byla ogromna.
W Zwiazku Radzieckim edukacja takze stuzyta produkcji wy-
kwalifikowanej sit roboczej, mogacej sprosta¢ wymaganiom
rozwijajacej sie centralnie planowanej ekonomii i przemystu,
jednoczesnie byta to polityczna odpowiedz na budzace sie
indywidualne aspiracje do spolecznego awansu (Halsey 2011,
s. 214). By¢ moze jej finalna porazka, jak zaktadat Gramsci,
wynikata z braku kulturowej hegemonii (Fehér, Heller, Markus 1983, s. 183). Ten
przypadek pokazuje takze, iz nauka nie jest jak , kruchy kwiat cywilizacji” - jesli
zapewni( jej finansowanie, bedzie sie rozwijala nawet w czasach politycznej presji
(Graham 1993a, s. 198).

BEZBOZNICY Z GOWER STREET

Anglia miata dluga historie poszerzania dostepu do edukacji, cho¢ jednoczesnie na
przetomie XIX i XX wieku nalezata do najmniej postepowych krajow w tej dziedzinie
(Halsey 2011, s. 265). W przedprzemystowej Wielkiej Brytanii istnialo niewiele uni-
wersytetéw: elitarny Oxford, Cambridge oraz bardziej demokratyczne, cho¢ réwnie
wielowiekowe uniwersytety szkockie3, a liczba studentow - ponizej 5000 — byta
nizsza niz w XVII wieku. Ksztalcono przede wszystkim kler i nauczycieli (Scott
1995, s. 11). Uniwersytety jako instytucje nastawione byty — jak wiekszo$¢ d6wczes-
nych uczelni - na podtrzymywanie hegemonii i reprodukcje 6wczesnego porzadku
spotecznego, nie na badania zorientowane na spoteczng zmiane czy rozwdj ekono-
miczny. W tamtym czasie nie istniala takze wlasciwie zadna
rzadowa polityka wobec uniwersytetow.

W takich warunkach powstat stynny, wrecz emblema-
tyczny dla procesow demokratyzacji szkolnictwa wyzszego,
Uniwersytet Londynski. Od czasu fundacji w 1826 statu-
towo pozostawat on w opozycji wobec swoich poprzednikéw,
a wkrétce takze wobec King’s College, zalozonego przez
konserwatywne anglikanskie Srodowiska juz w 1828, prze-
ciwstawiajace sie zsekularyzowanej, otwarcie niechetnej
tradycji instytucji. Rzeczywiscie, London College University
przez pierwsze dekady swojej dziatalnosci wzbudzat wiele
kontrowersji i dyskusji. Przezwany byt przez przeciwnikow
,bezboznym” oraz dyskredytowany przezwiskiem ,,Cockney
University” (Bender 1988, s. 137)%.

3 Mowa o Edynburgu, Glasgow, St Andrews i Aberdeen.
4 Termin ten odnosi do klasy pracujacej Londynu. Poczatkowo dotyczyt gwary czy slangu nizszych klas spo-
lecznych, z czasem zyskal jednak szersze znaczenie zwigzane z tym, co robotnicze, ludowe, a nawet wulgarne.
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Jeden z jego zalozycieli tak podsumowal misje nowej uczelni:

Nowa instytucja nie aspirowata do przywilejéw tak dtugo zmonopolizowanych
przez stare uniwersytety. Nie zadatla koncesji, ziemi, nominacji... Nie zagdata pozwo-
leri na upowaznienie przeszukiwania doméw, zabierania ksigzek od wydawcéw bez
placenia za nie. Miata oby¢ sie bez melodramatycznej widowiskowosci, pradawnych
ceremonii, srebrnych bulaw, bez tdg, czy to czarnych, czy czerwonych, bez kaptu-
réw, czy to z futra, czy z satyny, bez oratoréw prawigcych mowy, ktérych nikt nie
stucha, bez przysiag sktadanych tylko, by je tama¢. Nikt nie myslat o nasladowaniu
kruzgankow, organdw, malowanym szkle, wysuszonych mumiach, popiersiach
wielkich mezéw, obrazach nagich kobiet, przyciagajacych przyjezdnych z catej
Wyspy nad brzegi Izydy i Cam (Bellot 1929, s. 72)5.

Mimo silnej opozycji i licznych kpin srodowisk konserwatywnych, Uniwersytet
Londynski okazat sie projektem udanym i od lat piecdziesigtych XIX wieku za-
czat stuzy¢ za wzor dla fali nowo powstajacych szkét wyz-
szych — uczelni zakladanych w miastach przemystowych,
takich jak Manchester (1851), Leeds (1874), Newcastle (1871),
Birmingham (1880), Bristol (1876) czy Liverpool i Not-
tingham (1881). W rezultacie pod koniec XIX wieku liczba
uniwersytetéw Anglii i Szkocji wzrosta dwukrotnie, za$
liczba studentéw czterokrotnie, przekraczajac 20 tys. (Scott
1995, s. 11). Z powodu charakterystycznej wiktorianskiej ar-
chitektury - takze bedacej przedmiotem dyskusji i kpin —
uniwersytety te nazywa sie zbiorczo redbrick, czyli wlasnie
yuniwersytety z czerwonej cegly”. Poza architekturg tgczyto
je niespotykane na éwczesng skale podporzadkowanie prze-
mystowi — to pod jego potrzeby byly formulowane programy
i badania. Tak bylo w przypadku przemystu chemicznego
w Manchesterze, gornictwa w Newcastle czy wiékiennictwa
w Leeds (tamze, s. 141).

Pojawianie sie i funkcje redbrick do tej pory s przedmiotem sporéw wsréd bada-
czy. Wiliam Whyte wskazuje na zasadniczo dwa stanowiska: dla jednych pozostaja
one nieudang préba skopiowania swych starszych odpowiednikow (Miiller, Ringer,
Simon 1989, s. 163—178), ich prowincjonalng wersjg, ktéra nigdy sie nie stata samo-
dzielnym projektem, zawsze marzac niespelnialny sen, by stac sie czescia tradycji
Oxbridge (Moore 1992, s. 183). Dla drugich uczelnie te stwarzaly jednak reformi-
stycznego ducha, ktory napedzat ekonomiczne osiggniecia Anglii (Sanderson 1988,
S. 90-104), a ich rozwoj byt nierozerwalnie spleciony z koniunkturami angielskiego
przemystu. Sarah Barnes napisala, ze redbrick byly ,,definiowane i redefiniowane,
najpierw jako pionierska alternatywa dla wiekowych instytucji, pdZniej jako substy-
tut drugiej klasy”, reprezentujac historie nierealizowanych mozliwosci i zwyciestwo
tradycji (Barnes 1996, s. 305).

5 Tekst pelen jest aluzji do zwyczajoéw Oxbridge, takich jak noszenie tég z charakterystycznymi kapturami.
Rzeka Cam przeplywa przez Cambridge, a fragment Tamizy na wysokosci Oxfordu nosi nazwe Izydy. Fragment
w tlumaczeniu wlasnym za H.H. Bellot.
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Poczatek XX wieku oznaczal dalsze zmiany i do 1920 juz niemal trzydziesci in-
stytucji byto finansowanych przez panstwo jako placowki edukacji wyzszej, o czym
wspotczesni pisali, ze to ,,renesans, a nawet rewolucja w szkolnictwie wyzszym”
(Smithells 1921, s. 9, za: Whyte 2006, s. 153). Jednym z najciekawszych wymiaréw
procesu demokratyzacji nauki w Anglii — gdzie rewolucja przemystowa pojawita sie
najwczesniej, a klasa robotnicza byla najlepiej wyksztalcona — pozostaje kwestia
dostepu oséb o tzw. skromnym pochodzeniu spotecznym do uniwersytetow. Co
ciekawe, pod koniec XIX wieku i jeszcze w miedzywojniu istniat silny opér wobec
wyzszej edukacji w progresywnym srodowisku robotniczym. Panowato przekonanie,
ze pojscie na uniwersytet wigze sie ze zmiang tozsamosci i zdradg wlasnej Kklasy.
W 1909 redaktorzy wydawanego przez National Council of Labour Colleges pisma
Plebs ostrzegali:

Zaden student pochodzenia robotniczego nie moze przej$¢é przez edukacje uniwer-
sytecka niezmieniony... Uczelniane zycie to zyzny grunt dla reakgcji. Staje sie ono
samo z siebie Zrédtem oderwania od aspiracji klasy pracujacej. [...] interesy tych
ludzi (ze $rodowiska akademickiego, konkretnie Uniwersytetu Oksfordzkiego —
przyp. A.Z.) pozostaja w wyrazniej sprzecznosci z interesami robotnikéw, dla
tych ostatnich jest kompletng bzdura przypuszczaé, ze cokolwiek dobrego wy-
niknie z wysylania tam jakiejkolwiek ich liczby (Plebs 1909, s. 44, za: McNay 2006,
S.19-20).

Nieche¢ wobec edukacji wyzszej, czy raczej uniwersytetu jako instytucji, wyni-
kata z kilku czynnikéw. Z wysokich wymagan wstepnych uczelni; z koniecznosci
posiadania przez kandydatéw odpowiednich poczatkowych

kwalifikacji (nie wspomaganych przez systemowe rozwig-

zania typu kurs przygotowawczy czy rok wstepny); z finan-

W Wielkiej Brytanii
wybor liceum

przez miodziez

Z nizin spotecznych
przektadat sie na
staranniejszg edukacje
tylko w przypadku
najlepszych; dla innych
byt Slepg uliczka

sowych oraz rodzinnych uwarunkowan czesto determinu-
jacych decyzje o podjeciu studiéw w miejscu zamieszkania;
wreszcie ze wspomnianych wcze$niej kwestii tozsamoscio-
wych. Obcigzenia finansowe wigzaly sie nie tylko z opta-
tami na studia. Przede wszystkim dotyczyly wczesniejszych
etapow edukacji, czyli decyzji o podjeciu nauki na poziomie
$rednim zamiast pozyskania fachu i praktycznego doswiad-
czenia oraz rozpoczecia pracy przynoszacej zarobek. Wybdr

liceum przez mlodziez z nizin spotecznych przekladat si¢ na
staranniejsza edukacje tylko w przypadku najlepszych; dla
innych byt Slepg uliczkg (Halsey 2011, s. 252). Juz na wczes$niejszych poziomach
edukacji dziataly emocjonalne bariery zwigzane z nizsza pozycja spoteczna: obca
kultura wyzsza i wysokie ryzyko kosztéw psychicznych zwigzanych z wkraczaniem
do zupelnie obcego Swiata oraz walkg o zajecie w nim jakiej$ pozycji.

Jak pokazata historyczka Carol Dyhouse, analizujagc miedzywojenne $ciezki bio-
graficzne absolwentéw z klasy pracujacej, pojscie na uniwersytet w tamtym okre-
sie wigzalo sie z ogromnymi kosztami i ryzykiem, co czynilo go po prostu mato
prawdopodobnym. Kosztowne i ryzykowne péjscie do szkoty Sredniej, o ktérym
juz byta mowa, oraz zwigzane z tym ryzyko egzamindw i pozyskania stypendium
wymagaly ogromnej determinacji potencjalnych studentéw i rodzicéw. Rodzicéw,
ktérych marzenia, aby zapewnic dzieciom lepsze zycie, niz przypadto w udziale im
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samym, napedzalo proces demokratyzacji w Anglii i calej Europie. Dzialo sie tak
mimo istnienia licznych systemdéw wsparcia, ktore, jak zauwaza badaczka, byty
dystrybuowane nieré6wno, faworyzujac nie uniwersytety z czerwonej cegly, ale raz
jeszcze juz uprzywilejowane, wiekowe i elitarne uczelnie, do ktérych trudniej byto
sie dostaé, zwlaszcza ludziom z nizszych klas spotecznych.

Warto zaznaczy¢, ze problem dostepu do edukacji wzbudzat tak liczne kontro-
wersje przede wszystkim w Anglii. Szkockie uniwersytety tradycyjnie uwazano za
instytucje o do$¢ demokratycznym dostepie, co znajdowato potwierdzenie w danych.
W latach dwudziestych XX wieku az 20% studentéw pochodzito z klas pracuja-
cych, kolejne zas 20% z nizszej klasy $redniej (Dyhouse 2002, s. 6). W Zwigzku
Radzieckim, mimo znacznie ostrzejszej polityki demokratyzacji, pod koniec lat
trzydziestych na uczelniach osiagnieto poziom 25% studentéw majacych pocho-
dzenie robotnicze (DeWitt 1961, s. 350), co (biorgc pod uwage polityczne naciski
i czeste praktyki podawania innego pochodzenia niz rzeczywiste, zawyzania staty-
styk w sprawozdaniach na niemal kazdym poziomie administracji oraz utrate przez
starg inteligencje dawnego znaczenia i liczebnosci) nie wydaje sie spektakularnym
osiggnieciem. W Szkocji, w przededniu II wojny Swiatowej, obecno$¢ na uniwer-
sytetach studentéw o pochodzeniu robotniczym i chlopskim zblizala sie juz nawet
do 60% (tamze, s. 351).

Sytuacji zasadniczo nie zmienita IT wojna $wiatowa, ktéra w krajach Zachodniej
Europy byta raczej dramatyczna przerwa niz radykalnym cieciem, jak w przypadku
Europy Wschodniej. Na Zachodzie do lat szes¢dziesigtych mamy do czynienia gléw-
nie z rekonstrukcja i powrotem do przezroczystej ,,normalnosci”. Ale jednoczesnie,
wraz z rozpedzaniem sie zimnowojennego wysitku, powrdcita kwestia dostepu do
edukacji wyzszej; wzrastala takze presja na kolejne osiaggniecia naukowe i apliko-
walnos$¢ ,,produkowanej” wiedzy. Luka spowodowana brakiem w kontynentalnej
Europie wyktadowcow i studentow o zydowskim pochodzeniu oraz luka pokoleniowa
wywolana wysitkiem zbrojnym - z jednej strony przesunely w czasie umasowienie
edukacji wyzszej, a z drugiej, kiedy juz nadeszly, skutkowaly brakiem wykladow-
cow. Uniwersytety doswiadczaty powaznych brakéw kadrowych, co po cze$ci moze
tlumaczyc¢ ich nerwowe ruchy, by ograniczy¢ naptyw mlodziezy oraz dominujacy na
6wczesnych uczelniach dyskurs ,,wiecej znaczy gorzej” (Finkenstaedt 2011, s. 16).

Nie bylo jednak odwrotu i splot prowadzonych przez rozwiniete paristwa dobro-
bytu polityk, wymagan rynku oraz konsumentdéw, a takze stymulowanych pragnien
i aspiracji edukacyjnych szerokich mas ludnosci, wymagajacych dowodow swej
przyszlej merytokratycznej wyzszosci — zaowocowat po-
wstaniem dziesigtkéw nowych uczelni i programéw studiow
oraz otwarciem procedur rekrutacyjnych na niespotykang
dotad skale. Budowa panstwa dobrobytu wymagata wykwa-
lifikowania kolejnych rzeszy specjalistéw z dziedziny prawa,
opieki zdrowotnej, edukacji, takze przemystu. W latach
sze$édziesigtych w Wielkiej Brytanii powstawaty dziesiatki
nowych uczelni kontynuujacych tradycje XIX-wiecznych
redbrick.
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UNIWERSALNE PRAGNIENIA?

Uniwersytety, ktdrym poswiecony jest niniejszy esej, to nowoczesne instytucje.
Rytualne odnoszenie sie do ich Sredniowiecznych korzeni zaciemnia zrozumie-
nie zagadnienia. Masowa, zdemokratyzowana edukacja wyZsza nie jest po prostu
oczywistym stadium rozwoju elitarystycznego modelu, nie jest takze radykalng
zmiang paradygmatu. Jest ztozonym zbiorem wielu artykulacji i reartykulacji idei

uniwersytetu w swoich lokalnych odstonach. Przygniatajaca

wiekszos¢ dzisiejszych uczelni powstala w ciggu ostatnich

-

dwustu lat, kiedy nowoczesno$¢ zachwiata domniemang
Demokratyzacja stato$cig $wiata. Od korica XIX wieku do II wojny $wiatowej
szkolnictwa wyzszego jest rozpoczat sie gwattowny wzrost liczby 0s6b z wyzszym wy-
procesem uniwersalnym: ksztalceniem (Jarausch 2004, s. 374). W okresie powojennym
uniwersytety na reformy inspirowane modelem radzieckim przebudowaty
Zachodzie czy Wschodzie akademie Srodkowej i Wschodniej Europy, wymuszajac od-
podlegaty tym samym gornie demokratyzacje, z ktorg Zachodnia Europa skon-
naciskom i wymogom, frontowata sie kilkanascie lat pdzniej, kiedy caty konty-
cho¢ w réznych nent ogarnat powojenny baby boom. Byt to jednak czynnik
okolicznosciach drugorzedny. Uniwersytety w Szkocji, Brandenburgii czy
politycznych Siedmiogrodzie stawaly jako instytucje przed podobnym
i zuwzglednieniem wyzwaniem spowodowanym industrializacja, urbanizacja,
lokalnej/narodowej wzrostem tak indywidualnych aspiracji, jak $wiadomosci
specyfiki klas pracujacych. Demokratyzacja szkolnictwa wyzszego jest

z tej perspektywy procesem uniwersalnym: uniwersytety
na Zachodzie czy Wschodzie podlegaly tym samym naciskom i wymogom, cho¢
w réznych okolicznos$ciach politycznych i z uwzglednieniem lokalnej/narodowej
specyfiki.

Opisujac powyzszy proces, nalezatoby wymieni¢ raczej obszary zmian niz bez-
posrednie czynniki. Jednym z nich jest oczywiscie rewolucja przemystowa i idace
za nig przemiany na poziomie ekonomicznym: rozwdj ztozonego podziatu pracy,
rozwoj klasy robotniczej i walki pracownicze, rozwoj aspiracji edukacyjnych miesz-
czanstwa. Tym obszarem jest takze rosnacy popyt na specjalistow, bedacy pod-
stawa narodzin i rozwoju politechnik, powodujacy konflikt nadwyzki inteligencji
i ,,klasycznych” naukowcéw z nowo powstajacg warstwg inzynier6w, biurokratéw
i specjalistow zorientowanych na potrzeby przemystu. Nowoczesna edukacja nie
byta juz wieza z kosci stoniowej, lecz wigzala sie z potrzebami ekonomicznymi
kraju. A.H. Halsey wskazal nawet zalezno$¢ miedzy mobilnoscia a dostepnoscia
instytucji zwigzanych z edukacja wyzsza. W zaleznosci od cykléw ekonomicznych
w momencie prosperity naciski na otwarcie akademii stawaly sie intensywniejsze
(Halsey 2011, s. 254). Teoretycy modernizacji wskazujg najczesciej ten obszar zmian
i jego funkcjonalistyczne konsekwencje, takie jak statusowa rywalizacja r6znych
grup spolecznych o ograniczone zasoby edukacyjne, majaca finalnie doprowadzic¢
do zniesienia nieréwnosci (tamze, s. 213).

Kolejny obszar zmiany wigze sie ze sferg spoteczng i rozwojem dazen obywatel -
skich, rozszerzaniem praw wyborczych i demokratyzacjq sfery publicznej. Argument
ten wydaje sie zasadny w przypadku Zachodu Europy, ale nawet w kontekscie
ZSRR pozostaje w mocy, jesli spojrze¢ na rozwoj porewolucyjnej Rosji jako proces
uzyskiwania glosu w sferze publicznej przez wczesniej z niej wykluczonych. A idac
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dalej, dostepno$é uczelni — przez gigantyczng mobilizacje polityczng od drugiej
potowy XIX wieku oraz wzrost §wiadomosci klas pracujacych - przektada sie takze
na proces narodzin nowoczesnej sceny politycznej i sfery publicznej.

Elementem tego procesu byl wzrost oczekiwan zaréwno na indywidualnym, jak
i na grupowym (klasowym) poziomie. Zwlaszcza w okresie powojennym nacisk
na edukacje na poziomie wyzszym byl ogromny — edukacje rozumiang czy to jako
narzedzie emancypacji, niesienia os§wiaty masom, czy to jako kontroli spotecznego
gniewu, oferujaca najaktywniejszym jednostkom z nizszych klas mozliwo$ci awansu
i tworzenia nowej elity. Powszechne stawalo sie pragnienie edukacji, niosace obiet-
nice lepszego, stabilniejszego zycia, pelnego uczestnictwa w kulturze, spotecznego
prestizu i stabilnos$ci zatrudnienia. Pragnienie to ksztaltowalo sie tak wsrdéd samej
milodziezy, jak wérdd pokolenia rodzicéw.

Warto pamietac¢ o moze juz niemodnej, ale wciaz istotnej perspektywie panstwa
narodowego w nowoczesnym rozumieniu. Wzrost rzagdowych, a wiec publicznych
i narodowych programéw edukacji wyzszej jest wynalazkiem panstwa narodowego.
To wtasnie parnistwo narodowe stato si¢ najwazniejszym sponsorem nowych insty-
tucji, fundatorem stypendiéw, autorem programow studiéw i koordynatorem catosci
dziatan (Scott 1995, s. 13), zwlaszcza w okresie powojennego rozwoju. Rozwoju tego
nie mozna przypisac jedynie politycznym dazeniom do zaspokojenia postulatow
egalitarnej edukacji i otwarcia mozliwos$ci ksztalcenia szerokim masom. Réwnie
istotnym czynnikiem bylo zapewnienie krajom rozwoju na drodze badan i eduka-
cyjnego rozwoju pracownikow.

AGATA ZYSIAK

-
Podsumowujac, wiekszo$¢ dzisiejszych uniwersytetow

powstata w wyniku splotu, jaki wytworzyt sie miedzy parni- Wiekszos¢ dzisiejszych
stwem dobrobytu (zaréwno kapitalistycznym, jak i socja- uniwersytetow
listycznym) (Narojek 1991; Scott 1995, s. 123), podzialem powstata w wyniku
pracy i masowa produkcja (zaréwno fordyzm, jak i rady fa- splotu, jaki wytworzyt
bryczne), zbiorowymi i indywidualnymi aspiracjami ludzi sie miedzy panstwem
oraz otwarciem dla nich drég awansu (zaréwno dla zwigk- dobrobytu, podziatem
szenia szans na rynku pracy, jak i dla awansu spotecznego). pracy i masowa
W czasach powojennego panstwa dobrobytu tak rzady we produkcjg, zbiorowymi
wschodniej, jak i zachodniej Europie, wliczajac w to Zwigzek i indywidualnymi
Radziecki, zmierzaly do zwiekszenia poziomu Zycia oraz aspiracjami ludzi oraz
zamoznosci swych obywateli, wspierajac rozwdj przemystu otwarciem dla nich drég
i starajac sie im zapewni¢ odpowiedni poziom $wiadczen awansu

spotecznych.

Na tym do$¢ ogdlnym poziomie wydaje sie mozliwe i potrzebne zarysowanie po-
dobienstw miedzy historig wschodniej i zachodniej Europy, tak uparcie rozdzielanej
w istniejacej literaturze przedmiotu. Podziat na Wschéd i Zachéd zdaje sie retro-
spektywnie oddziatywac takze na przedwojenne dzieje, glteboko i stale wptywajac
na podejmowane tematy badawcze, nawet po upadku Zelaznej kurtyny. W kolejnych
odstonach ujawnia sie jako podzial na centrum i semiperyferie, kapitalistyczna
i socjalistyczna droge rozwoju, stara i nowa Unie Europejska. Latwo popas¢ wskutek
tego w technologiczny determinizm, wykazujacy wyzszo$¢ rozwoju nauki w kapi-
talizmie i socjalizmie (Science under socialism... 1999, s. 11) — tymczasem to globalne,
uniwersalne doswiadczenie konfrontacji z nowoczesnoscia wydaje sie kluczowe dla
zrozumienia analogii tego zestawienia. Zestawienia, na ktdre nalezaloby spojrze¢
w kontekscie wielowymiarowosci zmian akademii, polityki, ekonomii i kultury.
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BARBARZYNCY U BRAM. OTWARCIE UNIWERSYTETOW DLA KLAS PRACUJACYCH...

Demokratyzacja nauki i szkolnictwa wyzszego to czes$¢ uniwersalnych proceséw
zwiazanych z konfrontacja starego, uporzadkowanego swiata z nowoczesnoscia,
z niesionymi przez nig wyzwaniami i niebezpieczenstwami, niestabilnoscig i za-
chwianiem, przypadkowoscia i niedomknieciem. W wyniku tych proceséw wytwo-
rzyt sie nowy typ spoteczenstwa, i to nie tylko na poziomie wielkich narracji, ale
takze na poziomie zyciowego doswiadczenia jednostek i rozwoju instytucji. A od-
czucie zmiany stalo sie przy tym o wiele bardziej natarczywe niz odczucie ciaglosci.
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Barbarians at the Gates: The Opening of Universities
for Working Classes and the Construction
of Modern Societies

Abstract: Although universities are institutions of social change that are
largely responsible for the persistence of society and culture, they are em-
bedded in the local political, economic, and social context, and inextricably
linked to global change. The article tracks the process of democratising ac-
cess to universities and opening these elite institutions to people from the
working class. I t uses examples of England of the late nineteenth century
and the interwar USSR. It proposes a difficult comparison of these different
contexts as cases of the construction of higher education institutions open
to wider social groups and geared towards practical education. Both redbrick
universities and post-revolutionary Soviet universities were to become ega-
litarian universities corresponding to the challenges of modernity.

Keywords: Redbrick universities, Soviet university, democtarisation, working
classes.
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